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Abstract. TO KNOW “WHAT” AND TO KNOW “HOW” TO TEACH.
PRAGMADIDACTIC ASPECTS IN THE NATIVE LANGUAGE NEW CURRICULUM
FOR THE PRIMARY SCHOOL. Some of the major dichotomies of traditional and
modern rhetoric, which, having in view the relative antithesis between the content of
communication, on the one hand, and its form, as style of expression, on the other hand,
that is the so-called conflict between the what and the how of communication, have
constantly opposed the theories of ornate form to the theory of style as meaning in
action. Turning away from the uses and manifestations of the various historical revivals
of the theory of ornate form, the pragmadidactic applications of the new-rhetorical
doctrine of style as meaning in action entail the necessity to manipulate the rhetoric-
discursive interventions aimed at the audience in the course of didactic interactions.
Consequently, in order to achieve persuasive effectiveness, in terms of the real
communicative effects on the audience, these pragmadidactic applications referring to
the native language new curriculum in the primary school materialize not according to
the objective (demonstrative) course of the rationale of argumentative organization,
that is enacted following the path of external reason, by means of central route logic-
discursive mechanisms, but according to the persuasive course of the organization of
the persuasive rhetoric-discursive action, which reaches to expression following the
path of internal reason, that is by means of intentional or peripheral route mechanisms
at all times adapted to the heterogeneous by definition audience of the educational
environment.
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1. LECTURI CURRICULARE,
LECTURI PRAGMADIDACTICE iN CICLUL PRIMAR

La baza constituirii pragmadidacticii (studiul exploatarii limbii 1n activitatea
sociald de comunicare) a stat intelegerea naturii praxiologice a utilizarii limbii,
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respectiv afirmarea caracterului social al practicii lingvistice in domeniul
educational. De aici, rolul important jucat in dezvoltarea pragmaticii de o teorie
constituita in afara ei, aceea a actelor de vorbire, care sunt seturi de reguli care
privesc raportul dintre (a) intentia de comunicare; (b) mijloacele lingvistice de
realizare a comunicarii si (c) situatia de comunicare; de aici si raporturile
pragmaticii cu disciplinele al caror obiect este utilizarea cu succes a limbajului in
interactiunile sociale. Temeiurile constructiviste si integraliste ale pragmadidacticii
fac ca, in sens larg, interactiunile comunicative sd se extinda ,,asupra diferitelor
strategii discursive (dialog, negociere, convorbire condusa etc.), care sunt de fapt
strategii de utilizare si de actiune prin discurs; asupra interactiunilor dintre
utilizatori in scopul actiunii. Teoriile dialogica, interactionald, sistemicd vor
chestiona parametri de tipuri diferite: de notat, agentii n interactiunea verbala, dar
de asemeni interventiile lor asupra unor lumi la construirea cédrora contribuie
impreuna” (Popelard & Vernant, 2003, pag. 91).

A comunica, din punct de vedere pragmadidactic, inseamna a te insera intr-un
raport interlocutiv, cu sau fard schimbarea alternativd a rolurilor discursive.
Comunicarea didactica semnificanta, in general, se bazeaza pe respectarea a cel
putin doua principii de bazd (principiul cooperdrii si principiul politetii), ambele
intemeiate pe premisa cd activitatea comunicativd reprezintd o forma de
comportament rational, dirijjat spre obtinerea anumitor rezultate asteptate si in
cadrul caruia se presupune ca fiecare colocutor este capabil sa identifice o finalitate
sau, cel putin, o directie a schimburilor verbale. Din aceasta perspectiva, predarea-
invatarea situativ-comunicationala a limbii roméne ca limba materna (denumita in
continuare ,limba maternd” sau ,,materna”) vizeaza cunoasterea si insusirea
practica a limbii in vorbire, ca mijloc activ de informare, de comunicare de uz
cotidian si de cunoastere (de sine, a celorlalti si a lumii), respectiv intelegerea si
exploatarea mecanismelor functionale ale limbii, in contexte socio-culturale
specifice idealului educational. Dincolo de aceste scopuri generale, in studiul
maternei se mai Inscriu si alte finalitati specifice modelului comunicativ-functional,
intre care mentiondm: (1) deprinderea comunicérii in materna ca obiect de predare-
invatare cu structurd integratoare (ca urmare a intensificarii randamentului didactic
al invatarii) si (2) conturarea, aldturi de competenta de comunicare, a competentei
culturale si interculturale.

La nivelul comunicarii in limba materna in ciclul primar (clasa pregatitoare si
clasele I-II), domeniul pragmadidacticii se defineste prin limitarea acestuia la
conditiile particulare ale folosirii comunicative a limbii in interactiunea sociala,
respectiv la regulile de functionare a sistemului limbii in cadrul procesului social al
comunicarii didactice, adica la regulile unei praxiologii lingvistico-didactice, care
reglementeaza adecvarea mijloacelor de actiune comunicativa (formele i manifes-
tarile lingvistice) la scopurile si la situatiile concrete de comunicare. Didactica
maternei este marcata, la randul sdu, de patrunderea pragmaticii la toate nivelurile
procesului didactic: definirea publicului (auditoriul, educabilii, formabilii); definirea
metodelor (ca figuri ale ,,intoarcerii” spre auditoriu); definirea necesitatilor didactice
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de limbaj (educational); programarea didacticd/ metodologica; definirea finalitétilor, a
competentelor generale si specifice, a valorilor si atitudinilor implicate intr-o
didactica de tip comunicativ-functional.

Potrivit noilor programe scolare de limba romana ca limba materna pentru
ciclul primar, didactica maternei preia din pragmatica, in primul rdnd, contextuali-
zarea datului lingvistic si raportarea enuntului la situatia de comunicare. Se poate
considera, prin urmare, cad pragmatica didacticd (,,pragmadidactica”) este acel
domeniu teoretic si practic-aplicativ care studiaza contextele didactice ale predarii/
invatarii maternei, precum si proprietatile sistematice ale folosirii limbii in diverse
contexte sociale (utilizarea sistemului limbii pentru realizarea unor intentii de
comunicare). Din perspectiva unei didactici comunicativ-functionale, pare a se
impune actualmente o progresie pragmatica a actiunii educationale, o progresie de
tip onomasiologic bazata pe criteriul rentabilititii comunicationale (dublatd de o
progresie de tip semasiologic la nivelul continuturilor), care, in educarea comuni-
carii orale si scrise eficiente, are ca punct de plecare relevarea unor necesitati de
limbaj corespunzatoare nevoilor de utilizare eficientd a limbii in comunicare,
respectiv producerea formelor lingvistico-didactice reclamate de satisfacerea
acestor necesitati de limba,;.

Curriculumul maternei In ciclul primar, respectiv. Comunicare in limba
romana — Clasa pregatitoare, clasele I-II (CP— I-II) si Limba si literatura romana —
Clasele III-1V, a fost elaborat potrivit unui nou model de proiectare curriculara,
centrat pe competente. Dupa cum se stie, competentele generale sunt ansambluri
structurate de cunostinte, abilitati si atitudini dezvoltate prin invatare, care permit
rezolvarea unor probleme specifice unui domeniu sau a unor probleme generale, in
contexte particulare diverse. Intre valorile si atitudinile pragmatice incluse in aceste
competente si educabile inca din primii ani de scoala retinem: stimularea gandirii
autonome, reflexive si critice in raport cu diversele mesaje receptate; cultivarea
unei atitudini pozitive fatd de comunicare si a increderii in propriile abilitdti de
comunicare; abordarea flexibild si tolerantd a opiniilor si a argumentelor celorlalti.

Competentele specifice si continuturile cuprinse in programele scolare sunt in
stransa corelatie. Competentele specifice sunt derivate din competentele generale si
reprezintd etape In dobandirea acestora. Pentru realizarea competentelor specifice,
in programa sunt propuse exemple de activitati de Invatare care valorifica experienta
concretd a elevului si integreaza strategii didactice adecvate unor contexte de invatare
variate. Acestea constituie modalitati de organizare a activitatilor didactice.

Activitdtile de invidtare, ca inventar de achizitii grupate pe domenii de
continut, reprezintd exemple de sarcini de lucru bazate pe continuturi ale invatarii,
prin care se dezvoltd competentele specifice. De retinut faptul ca exemplele de
activitati de invatare sunt doar propuneri de valorificare a experientelor concrete
ale copiilor, ele putind fi sau nu folosite, completate, adaptate in functie de
conditiile oferite de colectivul de elevi, de materialele si mijloacele didactice avute
la dispozitie. Fiecare cadru didactic poate veni cu propriile propuneri de activitati
de Invatare, subordonate aceluiasi scop: formarea competentelor specifice prevazute de
programa scolara.
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Constructia noilor programe scolare pentru ciclul primar (Ministerul Educatiei
Nationale, 2013 si 2014) este realizata astfel incat sd contribuie la dezvoltarea
profilului de formare a elevului de varstd scolard mica. Flexibilizarea curriculumului
prin personalizarea educatiei si centrarea pe elev a activitatii didactice implica atét o
bund cunoastere a nevoilor de dezvoltare a elevului, In functie de care se construieste
demersul educational, cat si utilizarea unor strategii didactice care sa angajeze 1n activitate
toti elevii si sd permita adecvarea la diferitele nevoi si stiluri de invatare ale acestora.

Orientarea demersului didactic pornind de la competente permite orientarea
catre latura pragmadidacticad a aplicarii programei scolare, prin marcarea mai
accentuatd a importantei succesului in comunicare, ca scop integrativ si relational
pentru care se invatd. Astfel, In sens restrns, modelul actional-pragmatic al
curriculumului maternei se contureaza si se dezvolta, treptat, ca o valorizare aparte
a pragmaticii, ,,care, pe langa valorile de adevar ale enunturilor, introduce valorile
de succes” (Popelard & Vernant, 2003, pag. 91).

Insesi competentele-cheie care orienteaza studiul limbii si literaturii roméane
in ciclul primar antreneaza de asemenea componente pragmadidactice de ordin
comunicativ-functional, In planul celor trei competente majore specifice: (1) compe-
tenta comunicativa generala (interactiuni comunicative: interpersonale, interculturale,
sociale etc.); (2) competenta actionala (a invata sa inveti din comunicarea cu ceilalti);
(3) competenta textuala (intelegerea diverselor tipuri de texte literare/ nonliterare).

In acest sens, si observim mai jos doua linii de coerentd didactica (axe de
continuitate si evolutie: A.1. — B.1. —» C.1.; A.2. —» B.2. — C.2.), care pot fi
stabilite intre componentele pragmadidactice ale competentelor-cheie pentru ciclul
primar (in aria curriculara ,,Limba si comunicare”: ,,Comunicare in limba romana”,
respectiv ,,Limba si literatura romana” ca limba maternd), coreland acele (A)
cunostinte declarative, (B) cunostinte procedurale si contextual-pragmatice
(abilitati /deprinderi/ capacitati) si (C) cunostinte comportamentale/ atitudinale
(valori de conduitd, inclusiv de conduita discursiva), care se formeaza si se
dezvolta progresiv, incepand din clasele primare:

A. CUNOSTINTE specifice comunicarii in limba materna (a sti ce):

A.1. functii ale limbii (acte de vorbire);
A.2. constientizarea principalelor tipuri de interactiune verbala;

B. ABILITATI / DEPRINDERI specifice comunicirii in limba materna (a sti
cum, a sti unde, cand si de ce):

B.1. comunicare orala si in scris intr-o varietate de situatii;
B.2. monitorizarea si adaptarea propriei comunicari la cerintele situatiei;

C. ATITUDINI specifice comunicérii in limba materna (a sti sa te comporti
interlocutiv; a fi si a deveni, prin cooperare comunicativa cu ceilalti):

C.1. deschiderea (dispozitia) pentru dialog constructiv;

C.1. interesul pentru interactiunea cu altii;

C.2. constientizarea impactului limbajului asupra celorlalti;

C.2. nevoia de a intelege si a folosi limbajul intr-o manierd pozitiva,
responsabild din punct de vedere social.
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Ca atare, noul model al abordarii didactice a studiului maternei — modelul
comunicativ-functional — este de asemenea unul de tip pragmadidactic, adica de
extractie neo-retorica. Lectura didactica a noului curriculum pentru invatamantul
primar releva intemeierea sa pragmatica, atat in planul domeniilor de continut (mai
cu seama in planul interactiunii In vorbire din comunicarea orald), cat si in acela al
competentelor generale si specifice vizate in actiunea didacticd prin intermediul
activitatilor de invatare propuse:

Acest cadru a fost structurat pentru a accentua aspectul comunicativ-functional al

invatarii limbii i literaturii materne in contextul actual. (...). Alaturi de racordarea fara

echivoc la tendintele actuale in didactica limbii materne pe plan international,
documentul de fata isi propune o consolidare a abordarii educationale centrate pe
nevoile elevilor 1n societatea contemporana. Dincolo de retorici, sunt propuse formulari

ancorate 1n cotidian, care s ofere elevilor achizitii de calitate in domeniul comunicarii,
in contexte semnificative de invatare. (Ministerul Educatiei Nationale, 2014, pag. 2).

Pentru a permite o mai bund vizualizare §i urmarire a continuitétii si pro-
gresului la nivelul competentelor si continuturilor, Programa de Comunicare in
limba romana are o structurd noud, care introduce intr-un singur format primele trei
clase primare: clasa pregatitoare, clasa I si clasa a II-a. Aceasta prezentare ajuta la
o0 conectare permanentd cu clasele anterioare si/ sau urmatoare, asigurand coerenta
curriculumului, orizontala si verticala, inclusiv intre nivelurile de scolaritate
(Dumitrescu, 2013; Molan, 2014). Alt element de noutate care a fost subliniat il
reprezintd structurarea continuturilor pe domenii specifice, care, de asemenea,
indicd §i marcheaza continuitatea si progresul de la un an de studiu la altul.
Gruparea continuturilor pe domenii contribuie la urmarirea continuititii si a
evolutiei acestora de la o clasa la alta, datoritd abordarii concentrice si progresive
care permite reluarea si addugarea metodicd a continuturilor invatarii, dinspre clasa
pregititoare, inspre clasele I-I1.

Prin adoptarea modelului comunicativ-functional in prima treapta a
invatdmantului primar (Comunicare in limba romana, CP— I-II), actiunea didactica
vizeaza o noud abordare a studierii limbii roméane, in cadrul careia activitatile de
predare-invatare-evaluare plaseaza elevul in situatii de utilizator activ al limbii
romane. Aceastd abordare pune accent pe utilizarea limbii ca mijloc de
comunicare, astfel incat comunicarea orald, realizatd prin diverse acte de vorbire,
bazata pe situatii traite si Intlnite 1n viata de fiecare zi, capitd o pondere mai mare,
iar tipologiile textuale sunt exploatate ca pretexte pentru comunicare, i nu pentru a
fi insusite ca atare. Din aceastd perspectiva, liniile de continuitate comunicativ-
functionala cu treapta a doua a invatamantului primar (Limba si literatura romana —
clasele I1I-1V) sunt asigurate de exprimarea continuturilor, ca (1) functii ale limbii/
acte de vorbire (gramaticd functionald), (2) tipologii ale textului si (3) elemente
intuitive privind regularitatile limbii (variabilitatea limbii §i a comunicarii in
contexte diferite).
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2. LECTURI PRAGMADIDACTICE iN ARIA DISCIPLINEI
COMUNICARE iN LIMBA ROMANA SAU ,,SA STII CE” SA PREDAI
iN PRIMELE TREI CLASE DIN CICLUL PRIMAR

2.1. Elemente pragmadidactice in domeniile de continut ale disciplinei
Comunicare 1n limba romana — clasa pregatitoare, clasele I-1I (CP— I-II)

Elementele pragmadidactice din cadrul domeniilor de continut ale acestei
discipline reprezintd inventarul achizitiilor necesare elevului pentru dobandirea
competentelor de bazd, dupd cum urmeaza: (1) Comunicare orald (ascultare,
vorbire, interactiune); (2) Citire/ lectura; (3) Scriere/ redactare; (4) Elemente de
constructie a comunicarii.

Sa observam mai jos cateva linii de coerentd didactica (axe de continuitate si
evolutie, de la o clasa la alta) relevabile de-a lungul primelor trei clase din ciclul
primar, in cadrul primului domeniu de continut al disciplinei Comunicare orala
(ascultare, vorbire, interactiune):

e CP. Acte de vorbire: a saluta persoane cunoscute, a se prezenta, a

identifica un obiect, o persoand, a formula o rugaminte (CP) — CI. L
Acte de vorbire: a saluta, a se prezenta, a formula o rugaminte, o idee/ o
parere, o cerere — Cl. II. Acte de vorbire: a se prezenta si a prezenta pe
cineva, a identifica un obiect/ o persoand/ un loc, a cere si a da
informatii, a formula o idee/ o parere/ o opinie/ o solicitare;

e (CP. Dialogul: formularea de intrebari si rdspunsuri despre: jocuri si
jucdrii, membrii familiei, prieteni, animale, reguli de igiend alimentara
si personald — CI 1. Dialogul: oferirea unor informatii despre: iden-
titatea proprie, desene animate, filme pentru copii, viata de scolar,
familie, prieteni, colegi de clasd, reguli de circulatie, mediul social si
natural apropiat, igiena personald — Cl II. Dialogul: initierea, menti-
nerea si incheierea unui dialog despre: scoala, familie si locuinta,
prieteni, colegi, mediul Inconjurdtor, igiena clasei si a locuintei, conduita
in mijloacele de transport in comun, 1n sala de spectacol;

o Cl. I Reguli de vorbire eficienta: vorbirea pe rand, ascultarea interlocu-
torului, pastrarea ideii — CI II. Reguli de vorbire eficientd: elemente de
politete verbald asociate actelor de limbaj utilizate (salutul, prezentarea,
formularea unei cereri, ascultarea si respectarea opiniei celuilalt).

Elementele pragmadidactice ale componentei interlocutive din cadrul dome-
niului de continut Comunicare orald (ascultare, vorbire, interactiune) se coreleaza
si cu elemente de continut din celelalte domenii de continut. Datd fiind
flexibilitatea noii programe scolare, corespondentele dintre aceste elemente sunt
relevabile Intr-o serie de linii de coerentd didactica (axe de continuitate si evolutie,
de la o clasa la alta) care pot fi observate/ stabilite de-a lungul celor trei ani de
Comunicare in limba romana (dupa caz, fie doar in decursul uneia dintre cele trei
clase — CP, fie pe parcursul a doua dintre ele — Cl. I-II, fie de-a lungul tuturor celor
trei clase in discutie: CP — CL. I-II).
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Prezentam selectiv mai jos cateva exemple, in sensul celor de mai sus:

Domeniul de continut Citire / Lecturd — CP: simboluri uzuale din universul
apropiat: metrou, intrare, iesire, spital, trecere de pietoni etc.; — citirea
cuvintelor pe etichete asociate unor imagini sau obiecte; — formularea
de propozitii cu suport intuitiv; — ordonarea propozitiilor pe baza unui
suport intuitiv.

Domeniul de continut Scriere / redactare — CP: simboluri neconven-
tionale folosite 1n exprimarea scrisa; scrierea functionald folosind
desene, simboluri.

Domeniul de continut Scriere / redactare — CI. I-II: Scrierea functionala
— Cl. I: biletul, invitatia, felicitarea, scrisoarea, jurnalul (text si desene);
— Scrierea functionald — Cl. a II-a: biletul de multumire, de informare,
de solicitare; felicitarea; afisul; Scrierea functionald si imaginativa:
cartea, ziarul sau revista clasei.

Domeniul de continut Scriere / redactare — Cl. I-II: Scrierea imagi-
nativd — Cl. I: texte de 3—5 enunturi, pornind de la experiente traite; —
Scrierea imaginativd — CI. a II-a: texte de 3—7 enunturi, pe baza unui
suport vizual (imagini, benzi desenate) sau a unui sir de Intrebari.
Domeniul de continut Elemente de constructie a comunicarii (CP — CI.
I-II): CP: vocabular, cuvantul: cuvinte cu sens asemanator, cuvinte cu
sens opus; — CI. I: vocabular, cuvantul: cuvinte cu sens asemanator,
cuvinte cu sens opus, cuvinte care au aceeasi forma si inteles diferit; —
Cl. a II-a: vocabular, cuvantul: cuvinte cu sens asemanator, cuvinte cu
sens opus, cuvinte care au aceeasi forma si inteles diferit.

2.2. Elemente pragmadidactice in planul competentelor generale ale disci-
plinei Comunicare in limba romana — clasa pregatitoare, clasele I-1I (CP— I-II)

Competentele generale vizate la nivelul disciplinelor Comunicare in limba
romand §i Limba si literatura roménad orienteaza achizitiile de cunoastere si de
comportament ale elevului pentru intregul ciclu primar. Ele sunt observate pe
intregul parcurs al invatdmantului primar, urmarind receptarea si producerea de
mesaje In contexte semnificative pentru elevii de varsta scolara mica:

Foarte importanta este si invatarea in context. Dezvoltarea competentelor de comunicare
are loc in contexte de comunicare i, bineinteles, cu un scop inteligibil copiilor. in
absenta contextului, elevii ajung sa recite doar cuvinte si fraze memorate fara sa poata
sa le transfere apoi 1n alte situatii. De altfel, oricine invatd mult mai bine daca intelege
de ce Invata ceea ce invata. (Ministerul Educatiei Nationale, 2013, pag. 20).

Toate cele patru competente generale (receptare si producere de mesaje orale
si scrise) trimit explicit la dezideratul pragmadidactic al raportarii interactionale la
situatia de comunicare, respectiv la contextualizarea ascultarii (intelegerea dupa
auz), a vorbirii, a citirii/ lecturii si a scrierii/ redactdrii (compozitiei). Alternarea
rolurilor in comunicare se supune aceleiasi logici comunicativ-functionale: vorbitor
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(emitdtor, interlocutor), ascultator (receptor, interlocutor), cititor (lector, receptor,
interlocutor, in mediul real sau virtual al comunicarii), scriptor (redactor,
transmitator, in mediul real sau virtual al comunicarii).

2.3. Elemente pragmadidactice in planul competentelor specifice ale disci-
plinei Comunicare in limba romana — clasa pregatitoare, clasele I-II (CP— I-II)

Elementele pragmadidactice sunt incd si mai evidente la nivelul corelatiilor
dintre competentele specifice si activititile de invatare corespunzitoare respectarii
conventiilor limbajului oral si scris: intelegere dupa auz, vorbire corecta si expresiva,
lectura comprehensivd, scriere functionald. Sa observam mai jos cateva linii de
coerentd didactica relevabile 1n acest sens, in planul competentelor specifice:

A. COMPETENTA GENERALA 1. Receptarea de mesaje orale in contexte
de comunicare cunoscute

e Competenta specifica 1.1. Identificarea unor informatii variate dintr-un
mesaj scurt, rostit clar si rar (CP) — Identificarea unor informatii variate
dintr-un mesaj rostit cu claritate (Cl. I) — Identificarea unor informatii
variate dintr-un text audiat (Cl. a II-a)

Exemple de activitati de invatare corespunzatoare:

— oferirea unor raspunsuri la cererea elementara de informatii: ,,Cine? Ce?

Unde? Cum?” (CP) — oferirea unor raspunsuri la intrebari de genul: ,,Cine?

Ce? Cand? Unde? Cum? De ce?” (Cl. I) — formularea de raspunsuri la

intrebari referitoare la textul audiat (,,Cine? Ce? Cu cine? Cum? Unde? De

ce? Din ce cauza? Cu ce scop?” etc.)

e Competenta specifica 1.2. Exprimarea interesului pentru receptarea de
mesaje orale, in contexte de comunicare cunoscute (clasa pregatitoare —
CP, clasele I-1I)

Exemple de activitati de invatare corespunzatoare:

— participarea la jocuri de rol de tipul vorbitor—ascultator, folosind papusi pe
deget, pe mana, marionete, masti etc. (CP) — jocuri de rol de tipul vorbitor—
ascultator, folosind papusi pe deget, pe mana, marionete, masti etc. (CL. I) — jocuri
de rol/ dramatizari ale unor lecturi cunoscute, folosind papusi pe deget, pe mana,
marionete, masti etc. (Cl. a I1-a);

— rezolvarea unor probleme intilnite in jocurile pe computer (unde
instructiunile sunt oferite verbal) (CP) — rezolvarea unor probleme la jocurile pe
computer, in care instructiunile sunt oferite verbal (Cl. I) — aplicatii interactive in
jocurile pe computer cu tematica adecvatd, in care instructiunile sunt oferite verbal
(Cl. all-a).

B. COMPETENTA GENERALA 2. Exprimarea de mesaje orale in diverse
situatii de comunicare

e Competenta specifica 2.1. Participarea cu interes la dialoguri scurte, in
situatii de comunicare uzuala (CP) — Participarea cu interes la dialoguri
simple, in diferite contexte de comunicare (Cl. I) — Participarea cu
interes la dialoguri, in diferite contexte de comunicare (Cl. a II-a)
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Exemple de activitati de invatare corespunzatoare:

— exersarea unor formule de salut, de adresare, prezentare si solicitare,
adecvate contextului (acte de vorbire) (CP) — exercitii de primire sau de oferire a
unor complimente (acte de vorbire) (Cl. I) — utilizarea formulelor de adresare, de
solicitare, de multumire, corespunzatoare unui anumit context (acte de vorbire) (CL.
a Il-a);

— jocuri de rol: ,,La doctor”, ,,La telefon”, in parc”, ,,La cumparaturi”, ,,0 zi in

familie”, ,,Aniversari” etc. (CP) — jocuri de rol in contexte familiare: ,,La tele-

fon”, ,,Pregatim o serbare”, In vizitd” etc. (CL. I) — jocuri de rol: intalniri cu
personaje fantastice, Intdmplari petrecute In vis, céldtorii in lumi imaginare

(CL all-a).

e Competenta specifica 2.2. Exprimarea propriilor idei in contexte
cunoscute, manifestand interes pentru comunicare (CP) — Exprimarea
propriilor idei referitoare la contexte familiare, manifestand interes si
incredere in sine (Cl. I) — Exprimarea expresiva a ideilor in contexte
familiare manifestand interes si incredere in sine (CIL. A II-a).

Exemple de activitati de invatare corespunzatoare:

— utilizarea si interpretarea tonului folosit in vederea exprimdrii unor emotii
intamplari, in vederea stimularii spontaneitdtii si a dezvoltarii creativitatii (CL. ) —
utilizarea limbajului verbal si nonverbal corespunzator, in vederea asigurarii/ men-
tinerii atentiei interlocutorului (contact vizual, expresie faciald, claritate in
exprimare, ton); utilizarea unor gesturi si miscari cu scopul de a-si sustine afir-
matiile; exprimarea prin mimare a diferitelor emotii §i reactii; interpretarea
emotiilor si a reactiilor celorlalti (Cl. a II-a).

C. COMPETENTA GENERALA 3. Receptarea unei varietdti de mesaje scrise,
in contexte de comunicare cunoscute

e Competenta specificd 3.1. Identificarea semnificatiei unor simboluri
care transmit mesaje de necesitate imediatd, din universul familiar (CP)
— Identificarea semnificatiei unor simboluri din universul familiar, care
transmit mesaje simple (Cl. I) — Identificarea semnificatiei unor
simboluri, In contexte cunoscute (Cl. a II-a).

Exemple de activitati de invatare corespunzatoare:

— identificarea semnificatiei unor simboluri intdlnite in situatii cotidiene:
M — metrou, H — spital, I — informatii, intrare, iesire, farmacie, trecere de pietoni,
semafor etc. (CP) — recunoasterea unor simboluri intilnite in situatii cotidiene:
M — metrou, P— parcare, I — informatii, intrare, iesire, farmacie, trecere de pietoni,
semafor etc. (Cl. I) — decodarea unor informatii din manual (viniete, cuprins etc.),
a simbolurilor intdlnite in drumul spre scoald, in pliante/ reclame/ reviste pentru
copii etc. (Cl. a II-a).

D. COMPETENTA GENERALA 4. Redactarea de mesaje in diverse situatii
de comunicare

e Competenta specificd 4.1. Redactarea unor mesaje simple, In contexte
uzuale de comunicare (CP) — Redactarea unor mesaje scurte, formate
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din cuvinte scrise cu litere de mana, folosind materiale diverse (CI. I) —
Redactarea unor mesaje simple, cu respectarea conventiilor de baza
(Cl. all-a);

e Competenta specificd 4.2. Exprimarea unor idei, trdiri personale si
informatii prin intermediul limbajelor neconventionale (CP) — Exprimarea
unor idei si sentimente prin intermediul limbajelor conventionale si
neconventionale (Cl. I) — Exprimarea unor idei, sentimente, pareri prin
intermediul limbajelor conventionale (Cl. a II-a)

Exemple de activitati de invatare corespunzatoare:

— organizarea in clasd a unui colt/ panou intitulat ,,Peretele vorbitor”, in care
copiii sd-gi poatd lasa mesaje si informatii pe o tema aleasd de ei, in cadrul unui
proiect (prin desene, cuvinte §i simboluri) (CP) — realizarea unor scrisori desenate,
jurnale, invitatii la evenimente personale ori ale clasei, documente cu valoare
utilitara in cadrul clasei (orar, traseul unor excursii, harti simple care si marcheze
obiective culturale din jurul scolii etc.) (Cl. I) — organizarea unui colt in clasd/
panou unde copiii pot 1dsa mesaje, invitatii, pot lansa dezbateri, 1si pot exprima in
scris si cu ajutorul simbolurilor, pareri si impresii despre anumite evenimente, dar
si informatii pe o tema aleasa de ei (proiecte) (Cl. a II-a).

3. EXIGENTE METODOLOGICE iN ARIA DISCIPLINEI COMUNICARE
IN LIMBA ROMANA SAU ,,SA STII CUM” SA PREDAI IN PRIMELE
TREI CLASE DIN CICLUL PRIMAR

Conceputd cu intentia de a deschide scoala spre viatd prin formare de
competente, noua viziune curriculard reclama structurarea unor demersuri didactice
prin intermediul carora elevii sd poata invata (cunostinte declarative sau factuale) si
sd poata practica ceea ce au Invatat (cunostinte procedurale):

Copilul va invata, prin metode adecvate varstei, ceea ce ii este necesar pentru
dezvoltarea sa armonioasa la aceastd etapa de varsta si pentru a face fatd cu succes
cerintelor scolare. La acest nivel de varstd, cadrul didactic va urmari sistematic
realizarea unor conexiuni intre toate disciplinele prevazute in schema orard a clasei
respective, creand contexte semnificative de invatare pentru viata reala. (Ministerul
Educatiei Nationale, 2013, pag. 20).

Corelatele mnezice ale cunostintelor declarative si procedurale sunt memoria
declarativa, respectiv memoria procedurald. Memoria declarativi (o memorie
explicitd) este pentru reamintirea faptelor si a informatiilor intalnite Tn mod repetat,
in vreme ce memoria procedurald (o memorie implicitd, non-declarativd) este
pentru ordinea evenimentelor, a proceselor, a activitatilor seriale. Spre exemplu, a
distinge care dintre literele alfabetului are doua linii verticale si una orizontald si
care dintre ele are o linie verticala si doud sau trei linii orizontale implica memoria
declarativd. A-ti aminti Insd o ordine a operatiilor de orice fel (euristica, algo-
ritmicd, hermeneuticad etc.) implicA memoria procedurald. Spre exemplu, sa
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realizezi cd ordinea etapelor decodificérii unui mesaj literar reface in sens invers
ordinea etapelor producerii sau a codificarii acestuia in textul literar sau ca
alcatuirea textului narativ presupune o anumitd succesiune a momentelor din
schema povestirii: 1. Situatia initiala (Cine? Cand? Unde? In ce imprejurare?);
2. Complicatia (Care este evenimentul declansator care modifica situatia initiala?);
3. Actiunea (Cum reactioneaza personajele la aceastd problema? Care sunt incer-
carile de a gasi o solutie problemei?); 4. Rezolvarea (Cum evolueaza situatia? Care
este evenimentul care va conduce la deznodamant?); 5. Concluzia (Cum se termina
in text povestea pentru personaje? Care este sfarsitul pe termen lung?) (Vianin,
2011, pag. 287-307).

Includerea clasei pregatitoare in invatamantul general si obligatoriu implica o
perspectivd nuantatd a curriculumului la acest nivel de varsta, fundamentat pe
invatarea cu suport intuitiv, holisticd §i experientiald. De aici necesitatea unei
abordari specifice educatiei timpurii, bazata in esentd pe stimularea invatarii prin
joc, care sa ofere in acelasi timp o plaja larga de diferentiere a demersului didactic,
in functie de nivelul de achizitii variate ale elevilor, si posibilitati de diferentiere a
demersului didactic, potrivit posibilitatilor de invatare ale elevilor:

Astfel, jocul didactic va predomina, asigurand contextul pentru participarea activa,
individuala i in grup, care sd permitd exprimarea libera a propriilor idei si sentimente.
Tot ceea ce se intdmpla la ,,ora” de Comunicare in limba roméana ar trebui sa se deruleze
sub forma unei suite de jocuri sau antrenamente amuzante, atat in cazul clasei prega-
titoare, cat si in cazul claselor I si a II-a (Ministerul Educatiei Nationale, 2013, pag. 20).

Actuala programad scolard situeazd in centrul preocuparii sale invatarea
activd, centrati pe elev. Invitarea nu este un proces pasiv, care li se intAmpla
elevilor, ci o experientd personald, la care ei trebuie sa participe. Prin urmare,
curriculumul disciplinei propune o ofertd flexibila de activitati de invatare, care
permite cadrului didactic sa modifice, sd completeze sau sa inlocuiasca activitatile
de invatare. Se urmdreste realizarea unui demers didactic personalizat, care sa
asigure formarea competentelor prevdzute de programa scolard in contextul
specific al fiecarei clase din prima treaptd a invatdmantului primar. Aceasta
inseamna ca unele continuturi ale invatarii vor fi reluate si dezvoltate ulterior,
potrivit principiului concentric de studiu.

Una dintre cele mai pertinente analize actuale a Elementelor de noutate in
curriculumul pentru clasa pregatitoare si clasa I (Dumitrescu, 2013, pag. 1) releva
faptul ca, In primii ani de scoala primara, accentul se pune pe comunicarea orala si
scrisd. Se subliniaza, in aceastd ordine de idei, cd elevii trebuie sd Invete sa
comunice in contexte concrete, pentru ca invatarea sa 1si produca efectul si in alte
situatii asemanatoare, reale sau simulate, ceea ce evidentiazd dimensiunea
aplicativda a cunoasterii. Exemplele date subliniazd esenta pragmadidactica a
modelului comunicativ-functional pe care se intemeiaza noul curriculum de limba
maternd, in debutul scolaritatii obligatorii: (1) introducerea unor elemente de
scriere functionald precum biletul, invitatia, scrisoarea si jurnalul, realizate cu text
si desene si incadrate in teme sau proiecte accesibile scolarului mic; (2) introducerea
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liniei de dialog, ca semn de punctuatie folosit in formularea de intrebari si
raspunsuri, alaturi de punct si semnul intrebarii; includerea transcrierilor, absolut
necesare pentru formarea deprinderilor de citire si de scriere, precum §i a scrierii
imaginative (texte de 3—5 enunturi), pornind de la experiente traite (Dumitrescu,
2013, pag. 1).

Curriculumul disciplinei are in vedere modelul comunicativ-functional,
axandu-se pe comunicare ca domeniu complex care inglobeaza procesele de
receptare a mesajului oral si scris, precum si pe cele de exprimare orald si scrisa.
Modelul comunicativ-functional presupune dezvoltarea integrata a capacitatilor de
receptare §i exprimare orala si a celor de receptare a mesajului scris si de exprimare
in scris. Prin urmare, pe parcursul primilor trei ani de scoald se vor urmari
fundamentarea §i dezvoltarea capacitatii de receptare a mesajelor orale si scrise,
precum si a capacitatii de exprimare orald si scrisa. Fiecare ord de Comunicare in
limba romana va contine activititi de invdtare bazate pe situatii de comunicare,
intr-o interactiune permanentd cu copiii, cu activarea resurselor nonverbale si
paraverbale ale comunicarii:

O alta sugestie metodologica se refera la folosirea nonverbalului pentru intuirea conceptelor, fie
ca e vorba de nume de obiecte sau de actiuni, fie cd e vorba de filtre de comunicare de tipul
functiilor limbii/actelor de vorbire. Daca profesorul mimeaza actiunea de a se ridica/sta jos
atunci cand enuntd aceste activitati, pentru elev va fi mult mai clar despre ce este vorba. in
acelasi context, invatarea va fi facilitata daca elevii sunt stimulati si combine verbalul (ceea ce
au receptat sau ceea ce exprima) cu limbajul corporal, vizual sau muzical (Ministerul Educatiei
Nationale, 2013, pag. 20).

Prezentarea notiunilor se va face asadar din perspectiva functional-aplicativa:
»accentul se va pune pe spontaneitatea si creativitatea raspunsurilor, si nu pe
rigurozitatea stiintifica a acestora. Prin reludri succesive si prin utilizarea obiectelor,
copilul ajunge sd se corecteze singur, pe masurd ce notiunile devin intelese si
interiorizate (Ministerul Educatiei Nationale, 2013, pag. 20).”

In clasa pregititoare si clasa I, se impune o metodologie lingvistic-didactica
nuantatd a Comunicarii in limba romana, care si aibd in vedere imbogatirea
permanentd a vocabularului, activizarea fondului lexical cunoscut de copii si
utilizarea acestuia In contexte variate, formarea exprimarii coerente, adecvate
contextului de comunicare. Pentru aceasta, toate activititile trebuie sd vizeze
achizitii de cuvinte si structuri lexicale si utilizarea acestora in comunicare, in
contexte variate, in care sd predomine exercitiile-joc. Modelele de situatii de
comunicare simple, axate pe dialog, care pot fi valorificate pe baza unui suport
vizual §i auditiv, sunt foarte importante la aceasta varsta.

Studiul disciplinei Comunicare in limba romand, inceput in clasa pregati-
toare, se continud pana in clasa a Il-a si asigurd o dezvoltare progresiva a
competentelor, prin valorificarea experientei specifice varstei elevilor si prin
accentuarea dimensiunilor afectiv-atitudinale si actionale ale formarii personalitatii
elevilor. In procesul de dezvoltare a capacititii de exprimare orald este foarte
important ca profesorul sa ofere elevilor oportunitéti de a interactiona. Situatiile de
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comunicare pe care le pot exersa elevii prin jocuri de rol sunt descrise in actele de
vorbire care vor fi realizate pe parcursul celor trei clase din ciclul primar. Exersarea
actelor de vorbire prin utilizarea laturii nonverbale a comunicarii va facilita de
asemenea receptarea §i exprimarea mesajelor orale.

Strategiile didactice utilizate (ansamblul resurselor declarative si procedurale)
vor urmari crearea de situatii educationale in care elevii sa participe activ la
procesul invatarii. Latura formativa va avea un rol mai important decat cea infor-
mativa, datoritd necesitatii formarii de deprinderi adecvate varstei si specificului
disciplinei, capacitatea de a opera cu informatiile dobandite, reprezentand obiec-
tivul prioritar al comunicirii in limba materna. In acest sens, apreciem ci
repertoriul metodologic al Lecturii si scrierii pentru dezvoltarea gandirii critice
(LSDGC) (Steele, Meredith & Temple, 1998) este cel mai in masurd sd vina in
intampinarea acestor deziderate interactive, formative §i co-operative, intrucat
privilegiazd dezvoltarea celor patru mari tipuri de intelegere presupuse de noul
cadru curricular pentru ciclul primar: (1) Intelegerea globali (intelegerea generali a
unei teme sau a unui continut); (2) Intelegerea interpretativa (intelegere globali,
comprehensiva: realizarea legaturilor dintre idei sau informatii, descoperirea
relatiilor, discutia implicatiilor); (3) Intelegerea personala (intelegere integrativa,
de reconfigurare: legarea cunostintelor noi de experienta personala si de sensurile
anterior construite); (4) Intelegerea critica (intelegere analitic-evaluativa, de
raportare a valorii unui continut la ceea ce subiectul invitarii stie, crede si intelege
deja, In termeni de corectitudine, semnificatie si utilitate).

Asupra fundamentarii conceptuale a cadrului de predare-invatare ERR
(Evocare — Realizarea sensului — Reflectie) si a importantei recursului la suportul
metodologic al LSDGC vom reveni insa intr-o abordare ulterioard a raportului
dintre cunostintele declarative (,,sd stii ce”) si cele procedurale (,,sa stii cum”)
specifice didacticii maternei in Tnvatamantului primar. Cu titlu de exemplificare, sa
mentiondm doar cd acest cadru metodologic le permite elevilor sa-si stabileasca
scopuri pentru comunicare, le mentine implicarea activd in receptarea sau
producerea de mesaje orale sau scrise, genereaza discutii productive, 1i incurajeaza
sd-si creeze §i sd-si pund propriile intrebari, ii ajutd sa-si exprime opiniile proprii,
creeaza o atmosfera in care parerile diferite sunt respectate, un cadru propice
reflectiei asupra valorilor.
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